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belso elhatarolas problemaja a cselekvohoz ren- 
delt szandekkal fiigg ossze (cselekvesrol ugyanis 
akkor beszeliink, ha a cselekvohoz szandek ren- 
delheto). Luhmann szerint nem lehet eldonte- 
ni, hogy ezek a motfvumok valodi pszichologiai 
okok, vagy csak lehetseges jelentesek. Mas szo- 
val, kerdes, hogy vajon a szandek hozzarendelese 
mindig adott volt, vagy sziiksegessege a kultu¬ 
ralis fejlodessel korrelal (250-255. o.). A cselek- 
vesnek ezt a fogalmat tehat elegtelennek lteli. Az 
6 valasza az egyen-tarsadalom viszonyat erinto 
kerdesre, mint lattuk, a tudat es a kommunika- 
cio rendszereinek interpenetracioja. Luhmann 
ilyen modon hatarokat von az egyen es a tarsa- 
dalom szintje kozt elteriilo senkifoldjen, es pon- 
tosan kijeloli a hataratkeloket is. 

A rendszerelmelet-cselekveselmelet vitahoz 
meg annyit, hogy ez Luhmann szemszogebol 
egy rosszul feltett kerdes kovetkezmenye, illet- 
ve a rendszerelmelet felreertesee, hiszen mar 
Talcott Parsons rendszerelmelete is abbol indult 
ki, hogy a cselekves: rendszer (Parsonsrol bo- 
vebben: 18-41. o.). Luhmannal pedig rendszer 
alatt nem objektumot kell erteni, inert az sokkal 
inkabb „egy megkiilonboztetes rendszer es kor- 
nyezet kozott, ugyhogy a test- es a tudat-folya- 
matok eppen a rendszer kornyezetehez tartoz- 
nak [...] Ez nem ltelet fontos es nem-fontos te- 
kinteteben, hanem csak abban a kerdesben, hogy 
a kornyezet es a rendszer hogyan tudjak folya- 
matosan kolcsonosen koordinalni egymast.” 

Bfzom benne, hogy a bemutatott nehany gon- 
dolatmenettel sikeriilt erzekeltetnem a grandio- 
zus elmelet nehany alapveto vonasat. Luhmann 
rendkiviil magas absztrakcios szinten megfogal- 
mazott belatasait szamos teriileten alkalmazzak 
sikerrel konkret kutatasokban, 12 ami minden- 
keppen hasznalhatosagukat bizonyitja, es talan 
ujabb ervkent szolgalhat amellett, hogy tanul- 
manyozzuk ezeket az elmeleti alapveteseket, me- 
lyek egyre inkabb megkerulhetetlennek latsza- 
nak a tarsadalom- es szellemtudomanyok teriile- 
ten. A Luhmann korril szervezodo nemet nyelvu 
diskurzust szemlelve valoban az a benyomasunk 


alakulhat ki, hogy sajatos, uj paradigmarol van 
szo, es nem csak a rendszerelmeletben, hanem a 
tarsadalom- es szellemtudomanyok sokkal szele- 
sebb vonatkozasaban. Ennek a paradigmanak a 
megismerese (es vitatasa) velemenyem szerint a 
magyar tudomanyos nyilvanossagnak is feladata 
(es reszben adossaga). A dolgozatom temajat ke- 
pezo kotet mindenkeppen fontos segftseg ennek 
a feladatnak az elvegzeseben. 

(Niklas Luhmann: Einfiihrung in die Systemtheorie. 
Heidelberg , Carl-Auer, 2004.) 

Toth Benedek 

* 

BRUNER AZ OKTATASROL, KULTURAROL ES 
AZ OKTATAS KULTURAJAROL 

Az olvaso elso latasra ugy gondolhatja, hogy csu- 
pan egy ujabb konyvet tart a kezeben az iskola- 
ban folyo oktatasrol. Az elso mondatok olvasasa 
utan azonban nyilvanvalova valik, hogy a szerzo 
a megszokott intezmenyi keretek kozril kilepve, 
a kulturaba helyezve, uj nezopontbol vizsgalja 
az oktatast. Az iskolaztatas csak kis reszet teszi 
ki annak, hogy egy kultura szabalyrendszerevel 
megismerkedjenek a tanulok. 

Bruner konyvenek kozponti gondolata az, 
hogy a kultura formalja az elmet, a kultura ru- 
haz fel annak lehetosegevel, hogy megalkossuk 
sajat vilagunkat, valamint sajat magunkrol es 
sajat eroinkrol alkotott fogalmainkat. A kul- 
turalis pszichologia megalkotasakor felmeriilo 
kerdesekhez szorosan kapcsolja az oktatas prob- 
lemait. Ezek peldaul a jelentesrol valo megegye- 
zes, a szelf felepiilese, az agenda, a szimbolikus 
muveletek elsajatftasa es a mentalis mukodes 
kulturalis beagyazottsaga. A mentalis mukode- 
sek megertesehez sziiksegesse teszi a kulturalis 
kornyezetet es forrasok vizsgalatat, azokat a te- 
nyezoket, melyek az elme kialakftasat es hato- 


12 Peldaul a szocialis munkaban: Jeno Bango: Die Sozialarbeit der Gesellschaft - Funktionssystem und 
Wissenschaft der Hilfe? In: Bango - Karacsony 2001:36-52; Heiko Kleve: Die Postmodernitat der luh- 
mannschen Systemtheorie in ihrer Bedeutung fiir die Soziale Arbeit. In: Bango - Karacsony 2001:52- 
60; vagy az ujsagfras-kutatasokban: Matthias Kohring: Komplexitat ernst nehmen. Grundlagen ei- 
ner systemtheoretischen Journalismustheorie. In: Martin Loffelholz (szerk.): Theorien des Journalismus , 
Wiesbaden: Westdeutscher Verlag, 2000: 153-169; Frank Marcinkowski - Thomas Bruns: Autopoiesis 
und strukturelle Kopplung: Inter-relationen von Journalismus und Politik. In: : Martin Loffelholz 
(szerk.): Theorien des Journalismus, Wiesbaden: Westdeutscher Verlag, 2000: 209-223. 
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koret meghatarozzak. Beszed, tanulas, emleke- 
zet, kepzelet csak akkor lehetseges, ha valaki egy 
kultura reszese. Mentalis eletiinket a tobbiekkel 
egyiitt eljiik, kommunikaljuk, kulturalis kodok- 
kal es tradfciokkal fejezzlik ki. Oktatas nem csak 
az iskolaban zajlik, hanem a csaladban is, mikor 
a csaladtagok megbeszelik, hogy mi tortent az- 
nap, kialakftjak kozos tudasukat, vagy amikor 
a gyerekek segftenek egymasnak megerteni a 
felnottek vilagat. 

Olyan konyv megfrasara torekedett a szerzo, 
melynek fejezetei onmagukban is megalljak he- 
lyiiket, de egy egysegben szelesebb nezopontot 
alkotnak. A tanulmanyok azoknak a valtozasok- 
nak az eredmenyei, melyek a kognitfv forrada- 
lom ota modosftjak az elme termeszeterol szo- 
16 megallapftasokat. Az elso feltetelezes az elme 
komputacios szerkezetkent valo elkepzeleserol 
szol es az informaciofeldolgozassal foglalkozik. 
A masik szerint az emberi kultura egyreszt alko- 
toeleme az elmenek, masreszt az elme az emberi 
kultura hasznalata soran alakul. A ket velemeny 
eltero koncepciot eredmenyez az elme termesze- 
tenek es muvelesenek vonatkozasaban. 

A komputacios megkozelftes eseteben a szer¬ 
zo az oktatasi kerdeseket harom oldalrol koze- 
lfti meg. Az elso komputabilis formaban fogal- 
mazza ujra a tanitas es tanulas klasszikus elme- 
leteit, hogy az ujrafogalmazas tobblet magya- 
razoerot adjon. A masik megkozelftes pontos 
lefrassal kezdodik, mely egy problema megolda- 
sanak kezdeten vagy az ismeretelsajatftas kezde- 
ten lathato, csak ezutan frja le komputacios fo- 
galmakkal a megfigyelteket. Vegiil letezik egy 
kozponti komputacios gondolat mint „reprezen- 
tacios ujrafras” es kozvetleniil megfelel a kog¬ 
nitfv elmelet egyik fontos gondolatanak, a me- 
takognfcionak. 

A kulturalizmus szerint az oktatas a kultura 
resze. A kulturalizmus tekinteteben kettos fel- 
adatot hataroz meg a szerzo. A „makro”-oldal azt 
kepviseli, hogy a kultura ertekekbol, jogokbol, 
cserekbol (...) alio rendszer. A „mikro”-oldal a 
kulturalis rendszer kovetelmenyeinek hatasat 
vizsgalja azok tekinteteben, akik e rendszeren 
beliil mfikodnek. 

Bruner kilenc olyan alaptetelt ismertet, me¬ 
lyek az oktatas pszichokulturalis megkozelfteset 
iranyftjak. Az elme es a kultura termeszetenek 
kerdeseit felvaltva elemzi, mivel az oktatasel- 
melet a ketto metszespontjan helyezkedik el, es 
fgy valosul meg a kultura, az elme es az oktatas 
egysege. A szisztematikusan bemutatott tetelek 


utan megallapfthato, hogy az oktatasi rendszer 
feladata annak biztosftasa, hogy az adott kul- 
turaban felnovok megtalaljak identitasukat. Az 
iskola hatassal van rank. Gondolkodasbeli, fz- 
lesbeli szokasok alakulhatnak ki egy-egy tanar 
hatasara. Az oktatas nem onallo dolog, hanem 
a kulturaban narratfv modon epftheto fel. Az 
iskolanak ebben kell segfteni. 

A gyermekek nagy kulturalis fogekonysa- 
got mutatnak, erdeklodnek sziileik, tarsaik te- 
vekenysege irant, megfigyelnek, utanoznak. 
Utanzas soran sokkal inkabb beszelhetiink te- 
hetsegrol, gyakorlatrol es kepessegrol, mint tu- 
dasrol es megertesrol. A didaktikus megkozelf¬ 
tes azt hangsulyozza Bruner szerint, hogy a ta- 
nuloknak be kell mutatni a szabalyokat, tenyeket, 
alapelveket, melyeket megtanulnak es alkalmaz- 
nak. Amit el kell sajatftani, az adatbazisokban 
megtalalhato. A proceduralis tudas, a „hogyan” 
ismerete, automatikusan tortenik, bizonyos te- 
nyekre vonatkozo allftasok ismeretebol. Ez a 
fajta tanitas egyiranyu, a tanartol indul ki. Az 
a feladat, hogy a gyermek mint gondolkodo ve- 
gyen reszt a folyamatban, a pedagogus ertse a 
gyermek gondolkodasmodjat. Mindenki kifejt- 
heti a nezopontjat, akkor is, ha nem ert egyet a 
masikkal. A tanulo nem utanzassal vagy didak- 
tikai instrukciokkal sajatft el, hanem egyiitt- 
mukodessel, vitaval. A szemelykozi cseret ille- 
toen a tanftas-tanulas nezopontjarol kialakult 
negy iranyvonalat ismertet a szerzo. Ezek az 
interszubjektivitas, elmeelmelet, metakognfcio, 
egyiittmukodo tanulasra es problemamegoldas- 
ra vonatkozo kutatasok. Masreszrol a tanftasnak 
meg kell ertetni a kiilonbseget a szemelyes is- 
meretek es a kultura altal osszefoglalt tudashal- 
maz kozott. A modern pedagogia egyre inkabb 
azt kepviseli, hogy a tanuloknak ismerniiik kell 
gondolati folyamatait, es ebben a pedagogusok- 
nak segfteniiik kell oket. 

Az oktatasi celok osszetettseget antinomiakon 
keresztlil tematizalja Bruner, mely azert szem- 
leletes, inert az adott szempontot tobb oldalrol 
jarja korbe. Az antinomiak rovid bemutatasara 
en is vallalkozom, inert ezek az igazsagparok 
kepezhetik vita alapjat, valamint gondolkodas- 
ra is kesztethetnek. Az igazsagnak is ket oldala 
van, mindig az adott nezoponttol fiiggoen. Az 
elso antinomia az oktatas megkerdojelezhetet- 
len szerepere utal, hogy kepesse tegye az embe- 
reket eroforrasaik kihasznalasara es olyan lehe- 
tosegeket kapjanak, melyekkel felhasznalhatjak 
esziiket, kepessegeiket. Ennek ellentmondo ol- 
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dal, hogy az oktatas celja a kultura reprodukala- 
sa es elobbre vitele a gazdasagi, politikai es kul- 
turalis celokhoz illeszkedve. A masodik antino- 
mia azt mondja ki, hogy a tanulas intrapsziches, 
a tanulonakmotivaciojara, intelligenciajara kell 
tamaszkodni. Az oktatas eszkozt biztosft, hogy 
hasznalhatova valjanak mentalis kepessegeink. 
Az ellentetes nezet szerint a mentalis mukodes 
tamogato kulturaban helyezkedik el, es a kultu¬ 
ra szimbolikus eszkoztara aktualizalja a tanulo 
kapacitasat. A harmadik antinomia azt vizsgal- 
ja, hogy a gondolkodasmod, a jelentesalkotas es 
a vilag tapasztalasanak modja hogyan ftelheto 
meg. Az egyik oldal szerint az emberi tapasz- 
talat, a „helyi tudas” sajat jogan ervenyes. Ha 
a lokalis tapasztalatra jelentest akarunk erol- 
tetni, arra gyanakodhatunk, hogy a hegemonia 
a dominancia celjat szolgalja. Az ezzel ellente¬ 
tes oldal azt hangsulyozza, hogy az egyetemes 
hangot elhomalyosftja az onelegiiltseg. A mely 
integritas jelenik meg, mellyel a kultura kifejezi 
torekveset a meltanyossag, rend fele. Az emberi 
torekvesek az egyetemes tortenelem reszet al- 
kotjak. Ha az egyetemes tortenelemtbl eltekin- 
trink, akkor a kultura ervenyesseget is tagadjuk. 
A csoportunk onmeghatarozasahoz valo ragasz- 
kodas szuklatokoruseget jelent. Az a cel, hogy 
az antinomiak tekinteteben mindket oldalt fi- 
gyelembe vegyiik. 

Olyan iskolai kultura megalkotasara kell tore- 
kedni, ahol a tanulok kozosen oldjak meg prob- 
lemaikat es reszt vesznek az egymast tanfto fo- 
lyamatban. A csoportkulturaban alakul ki az 
egyensuly az individualis es a csoportos hate- 
konysag kozott, valamint az etnikai, faji iden- 
titas es az azokkal osszefiiggo nemzeti kultura 
kozott. A tanar szerepe nagyon jelentos, hiszen 
az oktatasi reform nem valosul meg a felnottek 
tamogatasa nelkiil. A tanulas soran megalkotjuk 
a szelesebb kultura jelenteseit, es a tanar ennek 
a kulturanak a kepviseloje. 

Jerome Bruner szerint az a tantargy all 
hozzank legkozelebb, amelyben eliink. Az is¬ 
kolai szohasznalatban ezek tarsadalomtudo- 
manykent (irodalom, tortenelem) szerepel- 
nek. Leegyszerusftve: ezek az emberiseg jelene, 
nniltja es jovoje. Az elemzeshez negy fogalmat 
mutat be a szerzo, a hatoerot, az ertelmezest, 
az egyiittmukodest es a kulturat. A magyaraza- 
tot es ertelmezest kiilon fejezetben tovabb tar- 
gyalja, valaszol Astington es Olson cikkere a 
gyermek fejlodo tudatelmeletenek magyaraza- 
tat illetoen, tovabba az ertelmezes es magyara- 


zat kozotti kiilonbseget tematizalja szemleletes 
peldakon keresztiil. 

Karpulus inspiracioja nyoman Bruner azt a 
nezetet kepviseli, hogy a tudomany nem kint 
a termeszetben letezik, hanem eszkoz a tudos- 
tanar es a diak gondolkodasa szamara. A tanu¬ 
las soran az osszegyujtott ismereteket attekint- 
jlik, de csak akkor lehet idaig eljutni, ha vegig- 
gondoltuk a temat. A pedagogus dolga a sajat 
nezeteink megfogalmazasa kozben batoritani. 
Tananyagnak is nevezheto ez az eszkoz abban 
az ertelemben, hogy a tananyag elosegitett be- 
szelgetes a temarol. A gondolkodas olyan, mint 
a belso beszelgetes es csak akkor eredmenyes, 
ha elkezdiink hangosan gondolkodni egy teman. 
A tananyag elrendezeset tekintve a spiralis el- 
rendezest tartja a szerzo elfogadhatonak. Az in- 
duktfv megkozelitestol kezdve, kesobb kerlilne 
sor a formalisabb, strukturaltabb megfogalma- 
zasra. Az ismetelt feldolgozas utjan jutnanak el 
a tanulok az alkotoeroig. Ez a gondolatmenet az 
oktatasi rendszerek megalkotoinak is kovetendo 
pelda lehetne. A tudas barmely teriilete megfo- 
galmazhato a szerzo velemenye szerint az abszt- 
rakcio es a komplexitas fokain, vagyis a tudast 
megalkotjuk, nem keszen kapjuk. Anarratfvum 
segit a tanulasban, magyarazatot ad a varatlanra, 
ketsegeket oszlat el, megmagyarazza a kiegyen- 
sulyozatlansagot, mely egy tortenet elso halla- 
sakor keletkezik. Az igazan jo tanarok az elo tu- 
domanyalkotasra helyezik a hangsulyt es nem az 
ugynevezett befejezett tudomanyra. 

A szerzo kilenc olyan lehetoseget tar az ol- 
vaso ele, hogy a narratfv alkotasok hogyan kol- 
csonoznek format az altaluk letrejovo valosag- 
nak. A gondolkodas narratfv modjat es a narra¬ 
tfv szovetet vagy diskurzust nem kiilonbozteti 
meg egymastol hatarozottan, mivel a gondolko¬ 
das elvalaszthatatlan a nyelvtol, melyben meg- 
fogalmazodik. Rovid bemutatasat azert tartom 
sziiksegesnek, inert az eletiink reszet alkotja es 
nem lehet atsiklani felette. A narratfv valosag 
megalkotasat azert is nehez elemezni, mivel tul 
megszokott ahhoz, hogy konnyen meg lehessen 
vizsgalni. Brunernek ez kivaloan sikeriilt. Az 
automatizmus harom ellenszeret, a kontraszt- 
ban, a konfrontacioban es a metakognfcioban 
hatarozta meg. 

A narratfv valosag elso igazsaga az ido struk- 
turaja. A narratfvum a donto eredmenyek felta- 
rasa menten szakaszolja az idot, ami nem leegy- 
szerusfthetoen jellemzo a fogalom nyelvtani er- 
telmere. Ricoeur szerint a narratfv ido az ember 
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szempontjabol relevans ido, es azaltal lesz ertel- 
me, hogy az esemenyek milyen jelentest kapnak 
foszereploik vagy elbeszeloik altal. A kovetkezo 
igazsag a mufaji partikularitas, melyet ket ervvel 
tamaszt ala Bruner. Az egyik erv eppen ezert azt 
hangsulyozza, hogy az egyes tortenetek hason- 
lftanak egymasra, a masik szerint a tortenetek 
szereploi es epizodjai az oket koriilvevo narratfv 
strukturabol nyerik jelentesiiket es funkcioju- 
kat. A narratfvum egyedisege attol fiigg a szerzo 
szerint, hogy mivel van kitoltve mufaji funkcio- 
ja. Az ember a narratfvumban sohasem cselek- 
szik veletleniil, hanem velekedesek, elmeletek 
es mas intencionalis allapotok mozgosftjak - ez 
mar a kovetkezo altalanos igazsag. A negyedik 
igazsagot a hermeneutikai kompozfcioban ha- 
tarozza meg a szerzo, mely szerint a tortenetek 
nem egyszeri, egyediilallo alkotasok. A herme¬ 
neutikai analfzis mutatja be, hogy mirol szol egy 
tortenet, olyan olvasatot ad, mely tartalmazza a 
narratfvumot alkoto elemeket. Egy masik her¬ 
meneutikai jelensegen azt erti, hogy vagyunk 
megtudni, miert hangzott el egy adott tortenet. 
A burkolt kanonizalas - es ez az otodik igazsag 

- azt jelenti, hogy a narratfvumoknak tul kell mu- 
tatni az elvarasokon, meg kell serteni a szokasos 
forgatokonyvet, White szerint a legitimitast. A 
szokvanyos megsertese azonban gyakran eppen 
olyan konvencionalis, mint a forgatokonyv, me¬ 
lyet megsert. A hatodik igazsag-meghatarozasa, 
a referenda ketertelmusege szerint a tenyek a 
tortenet fiiggvenyei. A narratfv realizmus akar 
tenyszeru, akar fikcios, mindig irodalmi kon- 
vencio kerdese. A narratfv valosag vilaga komp- 
lex. A zurzavar bizonyossaga - hetedik igazsag 

- abbol adodik, ha a tortenetek csavarnak egyet 
a megszegett szabalyokon, ez a narratfv valo¬ 
sag kozepen problemat jelent es fgy a tortene¬ 
tek zurzavarban sziiletnek. A nyolcadik igaz¬ 
sagot, az inherens megegyezhetoseget Bruner 

- Coleridge nyoman - a fikciora erti, hogy egy 
tortenetet hallva felfiiggesztjfik hitetlensegiin- 
ket, ami a valo eletiinkre is ervenyes. Az utolso 
altalanos igazsag a narratfvum tortenelmi kiter- 
jeszthetosege, vagyis az elet nem onmagukban 
ervenyes tortenetek sora. 

A vilag reprezentaciojat a cselekvesben, ke- 
pekben es a szimbolumokban hatarozza meg 
Bruner. Korabban ez fejlodesi iranyt is jelolt, 
mara a tagolast megtartotta, de a fejlodesi vo- 
nalat maskent ertelmezi. Az emberek tanulma- 
nyozasahoz sokoldalu ismeretekre van sziikseg. 
A szerzo a pszichologiat emeli ki, mely kepes 


megtestesfteni a biologiai, evolucios, egyeni 
pszichologia es kulturalis interakciojat es se- 
gft tanulmanyozni az emberi elme mukodese- 
nek termeszetet. Az embert sem a biologiai gyo- 
kereinek ismerete nelkiil, sem kulturaja nelkiil 
nem lehet megerteni. Az elsodleges pszicholo- 
giai diszpozfciok adottak minden emberi kultu- 
raban, sot az embernel alacsonyabb rendu elole- 
nyeknel is. Ezek a kognitfv diszpozfciok az evo¬ 
lucios kovetelmenyek hatasara alakulnak ki, es 
a cselekveses megnyilvanulasuk elosegfti a ter- 
meszetes vilaghoz valo adaptaciot. A masodla- 
gos diszpozfciokhoz formalisabb es tudatosabb 
reprezentaciova kell alakftani elsodleges intuf- 
cioinkat. Ezek erofeszftest es tarsas kenyszert 
igenyelnek. Minden kulturanak maganak kell 
eldonteni, hogy tagjai mely masodlagos disz- 
pozfciokat fejlesszek. Merlin Donald elmelete 
szerint az emberre valas ket forradalmi lepes- 
bol all. Az elso lepes akkor tortent, amikor a 
termeszet mimetikus intelligenciat kolcsonzott 
az emberszabasuaknak, mely altal kepesse val- 
tak arra, hogy egy cselekvest sajat korabbi cse- 
lekedeteirol vagy masok tetteirol mintazzanak. 
A masodik lepes teremtette meg a beszed alap- 
jait a szokincscsel es nyelvtannal. 

Bruner konyve elmeleti alapjait tekintve gon- 
dosan kidolgozott munka, szemleletes a gyakor- 
lati eletbol vett peldakkal alatamasztva. A mu 
pozitfvuma, hogy fejezetei egessze osszeallva 
kozvetftik a szerzo nezeteit az oktatasrol, kul- 
turarol, szamtalan kerdesfelvetesevel a temarol 
torteno tovabbi elmelkedesre kesztet. A konyv 
utolso fejezeteit nemcsak akkor lehet erteni, ha 
valaki az elsoket olvasta. A szakszavak, kifejeze- 
sek ismerete birtokaban a korabbi visszautalasok 
nem zavarjak a megertest, csupan parhuzamot 
vonnak vagy nagyobb osszefiiggesre utalnak. 

(Bruner ; J.: Az oktatds kulturaja. Budapest , 
Gondolat , 2004.) 

Habok Anita 
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TANTERVKERTE S ZET 

A Falmer Press Master Classes in Education soro- 
zataban megjelent kotet arra vallalkozik, hogy 
atfogo kepet adjon a tantervfejlesztes fo hagyo- 
manyairol, a tantervekkel kapcsolatos jelento- 


